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meisten EU-Mitgliedstaaten zu verbessern.

Die Qualitat des Schullebens (QSL) spiegelt die Einstellungen und Emotionen in der Schule anhand der
schilerseitigen Wahrnehmung von Wohlbefinden und Zufriedenheit wider und wird durch schulbezogene
Faktoren und Erlebnisse im Laufe des Schullebens bestimmt. Die Studie basiert auf der soziostrukturellen
Perspektive der Qualitdt des Schullebens und des PISA-Rahmens fiir das Wohlbefinden und bietet ein
strukturiertes Modell zur Messung der Qualitdt des Schullebens. Schwerpunkt sind die schilerseitige
Wahrnehmung von Chancen und Erfolg, die Qualitat ihrer interpersonellen Beziehungen zu ihren Lehrkraften,
ihre Einbindung in ein sicheres und kooperatives Lernumfeld und ihr allgemeines Gefiihl der Zugehorigkeit zur
Schule und der Schulgemeinschaft. Die QSL wirkt sich erwiesenermaRen erheblich positiv auf die Lernergebnisse
von Schiilern der EU aus — selbst nach Beriicksichtigung von Geschlecht und sozio6konomischem Hintergrund
der Schiiler. Ebenso scheint es, als ob die positivere Wahrnehmung der Schiler von Sicherheit, Erfolg und
Unterstitzung durch Lehrkrdafte am meisten dazu beitragen kann, ihre allgemeinen schulischen Leistungen in den

Die Forschung hat bestandig aufgezeigt, dass die schiilerseitige
Wahrnehmung der Qualitat des Schullebens die Lernmotivation
betrdchtlich  steigern, Verhalten und Selbstregulierung
verbessern, die Entwicklung einer Identitdt und positive
Erfolgshaltungen hervorrufen, Empathie und Achtung von
Vielfalt verstarken, das Lernengagement erhohen, die
schulischen Leistungen und Erfolge verbessern und den
Schulabbruch verhindern kann (Epstein & McPartland, 1976;
Finn, 1989; Ainley et al., 1991; Linnakyld, 1996; Suldo et al.,
2013; Wang & Degol, 2015; Havik & Westergard, 2019).
Dennoch hat die Forschung bislang kaum konsistente
Schatzungen zu QSL-Aspekten der Bildungssysteme der Union
vorgelegt und untersucht, inwieweit sich damit der letztliche
Lernerfolg prognostizieren lasst.

KONZEPTUELLER RAHMEN DES MODELLS ZUR IMESSUNG DER

QUALITAT DES SCHULLEBENS

Um die schilerseitige Wahrnehmung der Qualitdt des
Schullebens zu ermitteln, werden vier wesentliche Erwartungen
der Gesellschaft in Bezug auf den Schulbesuch herangezogen
(Williams & Batten, 1981; Williams & Roey, 1997). Die
Reaktionen von Schiilern hangen zunachst davon ab, ob Schulen
den Eindruck erwecken, relevante Fahigkeiten zu vermitteln, die
Chancen fir die kiinftige Laufbahn und das spatere Leben der
Schiiler als Erwachsene mit sich bringen. Zweitens wird von
Schulen erwartet, dass sie einen Lernprozess bieten, der die
persénliche Entwicklung der Schiiler férdert und verbessert.
Dies steht in Zusammenhang mit der schilerseitigen
Wahrnehmung der Selbstwirksamkeit des Lernens und der
Belohnung flr Erfolge sowie ihres Bewusstseins fiir schulische
und sozio-emotionale Unterstitzung, die sie von ihren
Lehrkraften erhalten. Drittens wird von Schulen erwartet, dass
sie die Sozialisierung starken und die soziale Integration der
Schiiler unterstltzen. Die Sozialisierung gelingt dann, wenn

Schiiller starke soziale Bindungen erfahren, sich von
Gleichaltrigen gemocht und akzeptiert fiihlen und ein Gefiihl der
Zugehorigkeit zur Schule samt ihrer Gemeinschaft entwickeln.
Viertens wird von Schulen erwartet, dass sie die schilerseitige
Wahrnehmung sozialer Verantwortung unterflittern und
fordern und die Schiler zur Achtung sozialer Werte und
Normen ermutigen. Dies kdnnte durch Erfahrungen der Schiiler
mit Mobbing — als Gegensatz zur emotionalen und physischen
Sicherheit des Schulumfelds — ausgelotet werden.

Auf Grundlage dieser soziostrukturellen Perspektive und der
Einzeldaten von EU-Schilern aus dem PISA-Bewertungszyklus
der OECD 2018 umfasst das erstellte Analysemodell sechs
spezifische QSL-Skalen:

1/ Chancenskala zur Messung der wahrgenommenen
Bedeutung von Schulaufgaben fir kiinftige Bildungs- und
Beschaftigungschancen;

2/ Leistungsskala zur Messung der schilerseitigen
Wahrnehmung von Selbstwirksamkeit des Lernens und der
Belohnung fir Erfolge;

3/ Lehrerskala zur Messung des schiilerseitigen Bewusstseins
flir Unterstlitzung, Aufmerksamkeit, Verstdndnis, Motivation
und Inspiration durch ihre Lehrkrafte;

4/ Zugehorigkeitsskala zur Messung der schiilerseitigen
Wahrnehmung der sozialen Bindung, der Verbundenheit mit der
Schule, der Zugehdrigkeit zur Schulgemeinschaft nebst der von
ihr entgegengebrachten Akzeptanz; oder Entfremdung,
Isolation und Einsamkeit;

5/ Kooperationsskala zur Messung der kooperativen
Lerneinstellung, der wahrgenommenen Bedeutung und des
Werts der sozialen Lerninteraktionen in der Schule;

6/ Sicherheitsskala zur Messung der wahrgenommenen
emotionalen und physischen Sicherheit des Schulumfelds.
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WIE BEURTEILEN 15-JAHRIGE SCHULER IN DER EU DIE

LEBENSQUALITAT IN IHREN SCHULEN?

Generell gilt, dass die Qualitdt des Schullebens in ganz Europa
haufiger mit Zufriedenheit als mit Unzufriedenheit beurteilt
wird. Schiiler in ganz Europa schdtzen die Sicherheit in der
Schule, die mit einer geringeren Exposition gegeniiber Mobbing
verbunden ist, recht hoch ein. Insgesamt halten 50-78% der
Schiiller die Qualitdt der Schulverbundenheit, Vernetzung,
Zugehorigkeit und Akzeptanz fiir hoch und fiihlen sich als
wichtiger Teil ihrer Schulgemeinschaft. Zwischen 70% und 90%
der Schiler in EU-Mitgliedstaaten sind der Auffassung, dass die
Schule fir ihr kinftiges Leben sehr relevant ist. Gleichzeitig
rufen die beiden QSL-Aspekte in Verbindung mit
interpersonellen Interaktionen — d. h. das Verhaltnis zwischen
Lehrenden und Schilern und die Zusammenarbeit beim Lernen
— in bestimmten Landern betrachtliche negative subjektive
Reaktionen hervor und kénnten Anlass zur Sorge geben. Nahezu
jeder vierte Schiiler aus Tschechien und Frankreich und jeder
funfte Schiiler aus Osterreich, Slowenien, der Slowakei, Polen
und Luxemburg schatzen die Qualitdt der Interaktionen mit
ihren Lehrkraften subjektiv eher niedrig ein. Des Weiteren
nehmen zahlreiche Jugendliche in Bulgarien, Frankreich,
Tschechien, Italien und der Slowakei eine geringfligige
Wertschdtzung von Bedeutung und Wert der Zusammenarbeit
wahr und stofRen in ihren Schulen auf eine eingeschrankte
Lernzusammenarbeit.

Teachers
Sweden 13.3% | 45.6%
Spain 18.3% | 37.6%
Slovenia 22.70) I 264%
Slovak Republic ~ 22.0% EEEEG— 24.5%
Romania 10.5% |E— 47.8%
Portugal 11,39, — 484%
Poland ~ 20.49 | E— 30.0%
Netherlands 13.3% 34.0%
Malta 12.1% 514%
Luxembourg ~ 20.7% | HE— 35.4%
Lithuania 15.89% | 41.0%
Latvia 13.4% 40.8%
Ttaly 17.30 | 34.7%
Ireland 10.9% | E— 438%
Hungary 16.4% 39.3%
Greece 17.69 | 32.0%
Germany 19.89, | | 332%
France 23.7% |— 3259%
Finland 15.89 | 36.6%
Estonia 18.204 | 32.5%
Denmark 7.6% 49.3%
Czech Republic26.0%; HE— | 22.8%
Croatia ~ 20.89 |M— 31.8%
Bulgaria 18.00) | 45.1%
Belgium 16.2% | | 328%
Austria 23.090 | 346%
High subjective quality = Low subjective quality = High subjective quality = Low subjective quality
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Cooperation
Sweden 30.1% 45.4%
Spain 32.1% D 42.0%
Slovenia 30.9% 44.5%
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Poland 24.4% —— 47.4%
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Malta 27.9% 43.6%
Luxembourg 29.0% I 44.6%
Lithuania 22.9% I 57.9%
Latvia 33.3% I— 33.4%
Italy 38.6% I 31.0%
Ireland 31.7% — 39.2%
Hungary 34.6% I 40.3%
Greece 27.3% I 43.4%
Germany 23.7% I 48.1%
France 42.5% | 29.4%
Finland 21.9% I 53.5%
Estonia 32.1% I 38.5%
Denmark 13.5% 62.8%
Czech Republic 35.9% I 33.4%
Croatia 32.5% I 46.1%
Bulgaria 44.6% | — 31.4%
Belgium m 2850, I 43.3%
Austria 16.1% I 62.4%
High subjective quality =~ ™ Low subjective quality

Madchen und Jungen nehmen ihr Schulleben scheinbar
unterschiedlich wahr. Mdadchen nehmen in Europa Chancen und
Erfolg starker wahr und halten die Qualitdt der emotionalen und
schulischen Unterstitzung durch Lehrende fir hoher. Jungen
neigen dazu, die Zugehorigkeit starker wahrzunehmen, werden
jedoch haufiger Opfer von Mobbing in Schulen.

Bevorteilte Schiler beurteilen das Wohlbefinden an Schulen in
den meisten Landern subjektiv generell positiver als ihre
Altersgenossen aus starker benachteiligten Familien. In vielen
Landern zeigen sich die groRten Unterschiede bei der Frage, wie
sehr sich die Schiler akzeptiert fuhlen, in die Klasse und
Schulgemeinschaft integriert sind, wie sie die Sicherheit
beurteilen und wie sie ihre eigene Fdhigkeit einschatzen,
Aufgaben ausfliihren und zufriedenstellende Ergebnisse
erreichen zu kénnen.

QUALITAT DES SCHULLEBENS UND SCHULISCHER ERFOLG

Die QSL wirkt sich erwiesenermaRen betrachtlich positiv auf die
Lernergebnisse aus — selbst nach Bericksichtigung von
Geschlecht und sozio6konomischem Hintergrund der Schiiler.
Schiiler, die sich sich vom Rest der Gruppe eher akzeptiert und
gemocht fihlen, die einen stdrker unterstiitzenden,
entgegenkommenden und motivierenden Unterricht und ein
kooperativeres Lernumfeld vorfinden, die Schule fir ihre
kiinftige Ausbildung und Karriere eher flir wichtig erachten, sich
in ihrer Klasse sicher fiihlen und davon (berzeugt sind,
Schulaufgaben bewadltigen zu kdnnen, zeigen in der Regel —
ungeachtet ihres Geschlechts und ihrer familidgren Umsténde —
bessere Leistungen. Diese Einflisse folgen in den einzelnen
Landern unterschiedlichen Mustern, in denen sich die
kulturellen Unterschiede zwischen den Ldndern und ihren
Schulsystemen widerspiegeln dirften. Allerdings scheint es
auch, als ob die positivere Wahrnehmung der Schiiler von
Sicherheit, Erfolg und Unterstitzung durch Lehrende am
meisten dazu beitragen kann, ihre allgemeinen schulischen
Leistungen in den meisten EU-Mitgliedstaaten zu verbessern.
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POLITISCHE AUSWIRKUNGEN

Angesichts der positiven Auswirkungen der QSL auf den
schulischen Erfolg sollten Entscheidungstrdager erwdagen, die
Qualitat des Schullebens im Rahmen der Bildungspolitik auf
nationaler und EU-Ebene zu férdern. Durchdachte und
umgesetzte PolitikmaRnahmen zur Verbesserung verschiedener
QSL-Aspekte konnten die Wirksamkeit der Schulbildung in ganz
Europa dauerhaft verbessern.

Die Forderung der Anwendung von auf kooperativem Lernen
gestiitzten schulischen Bildungspraktiken scheint wichtig zu
sein, um Kommunikation und Interaktionen der Schiiler durch
gemeinsame Aktivitaten zu fordern, flr bessere Beziehungen
zwischen Schiilern zu sorgen, wichtige soziale und emotionale
Kompetenzen zu entwickeln und die subjektive Wahrnehmung
der Qualitat des Schullebens zu verbessern.

Padagogen kdnnen verschiedene pragende
Bewertungsstrategien verwenden, um die Qualitdt der
Interaktionen zwischen Lehrenden und Schiilern zu starken und
die schilerseitige Wahrnehmung von Erfolg zu verbessern.
Letzteres kann die Umsetzung umfassender
Unterstitzungssysteme erfordern, mit denen
Lernschwierigkeiten angegangen und Schiler mit besonderen
Lernbedirfnissen unterstiitzt werden usw. Eine weitere
Moglichkeit, ein Geflihl der Zugehorigkeit und bessere
zwischenmenschliche Beziehungen zu férdern, besteht darin,
Schiller zu kooperativen aullerschulischen  Aktivitaten
anzuhalten.

Politikinitiativen zur Verbesserung der politischen Bildung und
der Entwicklung von Birgerkompetenzen kdénnten zur
Schaffung eines Schulethos der gegenseitigen Achtung und
Zusammenarbeit beitragen. Im Gegenzug konnte die
schilerseitige Wahrnehmung der Zugehorigkeit und der
sozialen und emotionalen Sicherheit steigen, wdahrend
zwischenmenschliche Beziehungen und die allgemeine
Wahrnehmung des Zusammenhalts der Schulgemeinschaft
verbessert werden. Die Unterstiitzung von Initiativen, die die
Beteiligung der Schiler am Entscheidungsprozess in ihren
Schulen fordern, konnte ebenfalls dazu beitragen, Entfremdung
entgegenzuwirken und die schiilerseitige Wahrnehmung der
Verbundenheit mit der Schule zu starken und die Beziehungen
zwischen Lehrern und Schiilern zu verbessern.

Wenn Lehrende vor und wahrend ihrer Lehrtatigkeit fir die
Wahrnehmung schiilerseitiger Emotionen, die ldentifizierung
und Beseitigung destruktiver Verhaltensweisen und die
Forderung konstruktiver Interaktionen zwischen Schiilern
geschult werden, konnte dies eine subjektiv bessere
Wahrnehmung der QSL herbeifiihren. Es kdnnten mehrere
Programme erwogen werden, um die Selbstwirksamkeit der
Lehrenden in folgenden Bereichen zu verbessern:

1/ Klassenfiihrung, einschlieflich der Fahigkeit des Lehrenden,
ein positives Klassenumfeld zu schaffen, das Lernen fordert,
positive Emotionen der Schiiler verstarkt und das Verhalten von
Schiilern erfolgreich steuert;
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2/ Unterricht, wobei die Souverdnitit des Lehrenden im
Umgang mit verschiedenen Ausbildungs- und
Benotungspraktiken und -strategien gestdrkt wird, die zum
Lernfortschritt beitragen;

3/ verstarkte Einbindung der Schiiler, einschlieRlich des Aufbaus
von Kompetenzen des Lehrenden, um den Schiilern wirksame
emotionale und kognitive Unterstiitzung zu liefern, ihre
Motivation zu erhéhen und ihr Lernengagement zu férdern; und

4/ Arbeit in einem multikulturellen Umfeld, einschlieRlich der
Entwicklung von Kompetenzen des Lehrenden zur Annahme
und erfolgreichen Umsetzung integrationsférdernder und
partizipatorischer Ausbildungspraktiken.
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